Schulinternes Fachcurriculum fiir das Fach Ev. Religionslehre - Beispielcurriculum zum KLP G9

Jahrgangsstufe 9
Ubersicht

Didaktischer Leitgedanke: Auseinandersetzung mit Grundfragen des Lebens

9.1

9.2

Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken Uber den
Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Auferstehung oder Wiedergeburt — religiose Vorstellungen vom Leben

nach dem Tod

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild in Hinduismus und
Buddhismus

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Wie kann man mit Leiderfahrungen umgehen? Antwortversuche in

der jadischen und christlichen Tradition

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz
und Bestreitung

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Braucht Glaube Gemeinschaft? Formen des gemeinsamen Lebens in den
Religionen

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion




Schulhalbjahr 9.1

UV 1: Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken iiber den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung

Die Schiilerinnen dieser Altersstufe sind zunehmend in der Lage, von konkreten ethischen Entscheidungssituationen zu abstrahieren und nach Grundlagen und Prinzipien einer
verantwortbaren Lebensfiihrung zu fragen. Das Unterrichtsvorhaben greift diese natirliche Fragehaltung auf und entfaltet mogliche Antworten in der Spannbreite zwischen
hedonistischen und altruistischen Orientierungen, indem — ausgerichtet an den Basiskonzepten Freiheit und Verantwortung - Begriindungs- und Folgezusammenhange in den
Blick genommen werden.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung
IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK4),

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e erldutern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung (SK14),

e begriinden ihre Urteile zu religiosen und ethischen Fragen (UK5),

o identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her (HK9).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schiler e  Freiheit und Unfreiheit
e erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von e Handlungsfreiheit und Entscheidungsfreiheit
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger e Vorstellungen vom ,guten Leben”
evangelischer Lebensgestaltung (K66), e Konzepte von Verantwortung (Nachsten- und Feindesliebe)

e beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fiir christlichen Glauben * Reichweite von Verantwortung / globalisierte Verantwortung

und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute (K70),




e erklaren den Einsatz fiir Menschenwiirde, Frieden und fiir die gerechte | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Gestaltung der Lebensverhiltnisse aller Menschen als Konsequenz des e 2.B. Einlibung eines Modells ethischer Urteilsbildung
biblischen Verstindnisses von Gerechtigkeit (K54), e z.B. ethische Positionserkundung in der Klasse per Abstimmungsapp
e 2.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach Praktische Philosophie in Bezug auf
ethische Grundorientierungen

e 2.B. Einladung eines auRerschulischen Experten zu einem aktuellen ethischen
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen Konfliktthema

Wandel der Gesellschaft (K62),
e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und

Bergpredigt auseinander (K82).

UV 2: Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild in Hinduismus und Buddhismus

Im Anschluss an die ethische Grundorientierung entfaltet dieses Unterrichtsvorhaben — wiederum auf einem entwicklungsangemessenen abstrahierenden Niveau — die
Verknipfung von Welt- und Menschenbild und die entsprechenden Konsequenzen fiir eine religios bestimmte Lebensfiihrung in den grofRen asiatischen Religionen. Dabei liegt
der Ansatz- und Schwerpunkt auf der Stifterreligion des Buddhismus, die in den westlichen Kulturen eine breitere Rezeption erfahren als die Geburtsreligion des Hinduismus
als historischer Wurzel. Leitend ist die Frage nach einer Lebensfiihrung, die auf den Grundeinsichten des Gautama fuflt und die auch fiir Menschen in der westlichen Kultur
offenbar eine attraktive konkurrierende Orientierung darstellt.

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und prifen deren Berechtigung (UK7),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religits relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e erdrtern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen (UK3),

o reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen (UK10),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religiéser und nichtreligidser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen (HK10).




Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Buddhas religiose Entdeckung und seine Schlussfolgerungen
e erldutern zentrale Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in ferndstlichen e Vergleich von Buddhismus und Hinduismus
Religionen im Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung, e ,Westlicher Buddhismus*”
(K107), e Buddhismus in der Popkultur

e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und * Rolle des Buddhismus / Hinduismus in asiatischen Landern

M henbilder fiir die Leb talt K113
enschenbilder fir die Lebensgestaltung { ) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e beurteilen Moglichkeiten und Grenzen interreligiéser Begegnung und e  2.B. Gruppenarbeiten mit Prisentationen und Feedbackiibungen

Verstdndigung (K115), e 12.B.selbststindige Recherchen zu buddhistischen Gruppierungen in
e identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen Deutschland mit Quellenevaluation

deren Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhdngen (K116), e z.B. Zusammenarbeit mit dem Fach Praktische Philosophie im Bereich
e unterscheiden religidse und sikulare Symbole und Rituale im Umgang mit Religionskunde

e z.B. Besuch einer 6rtlichen buddhistischen oder ggf. hinduistischen

Tod und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fir die Bewailtigung
Gemeinschaft

von Endlichkeitserfahrungen auseinander (K119),
e vergleichen christliche und andere religiose und sdkulare Vorstellungen von Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
einem Leben nach dem Tod (K120),
e bewerten die Bedeutung von religisen und sdkularen Symbolen und
Ritualen im Umgang mit Tod und Trauer (K123),

e  erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K124).

UV 3: Wie kann man mit Leiderfahrungen umgehen? Antwortversuche in der jiidischen und christlichen Tradition

Die Beschaftigung mit der Frage einer moglichen Bewaltigung von Leiderfahrungen wird fortgesetzt durch den Blick auf die eigene christliche Tradition und ihre Wurzeln im
Judentum. Dabei gerdt im Vergleich zu Buddhismus und Hinduismus zentral die Gottesfrage in den Blick, wie sie in den biblischen Schriften in unterschiedlicher Weise
eindriicklich formuliert ist. In ersten Ansatzen wird so eine theologische Deutung des Kreuzestodes Jesu erschlieRbar.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler




e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw.
nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente (MK7),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schiiler e Konkrete Erfahrungen von Leid und Ungerechtigkeit
e Leiderfahrungen und Gottesbild
e beschreiben historische Hintergriinde der Kreuzigung Jesu (K76) e Hiob, Psalmen, Prediger
e erldautern den Zusammenhang von Leben und Handeln Jesu und seinem Tod e Kreuzestheologie
am Kreuz (K77), e Notfalltelefon —institutionalisierter Umgang mit Krisen

e unterscheiden religiése und sdkulare Symbole und Rituale im Umgang mit | . L L .
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

Tod und T d set ich mit d Bedeut far die Bewalti
0d Und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fur die Bewaltisung e z.B. textproduktive und erfahrungsorientierte ErschlieBungsformen biblischer

von Endlichkeitserfahrungen auseinander (K119),

Texte
e bewerten die Bedeutung von religiosen und sdkularen Symbolen und e 2.B. Erstellen von Videoarbeiten zu einzelnen Bibelstellen
Ritualen im Umgang mit Tod und Trauer (K123), e z.B. Einladung eine*r Notfallseelsorger*in
e unterscheiden Aussagen Uber Gott von Bekenntnissen des Glaubens an Gott
(K67), Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e identifizieren die kritische Uberpriifung von Gottesvorstellungen als
Moglichkeit zur Korrektur und Vergewisserung von Glaubensiiberzeugungen
(K68),

e identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder Infragestellung
Gottes sowie seiner Funktionalisierung (K69),

e erortern und beurteilen Argumente fir und gegen den Glauben an Gott
(K71),

e erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfiigbarkeit Gottes in
Bezug auf menschliche Vorstellungen und Wiinsche (K72),

e vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und




Islam im Hinblick auf ihre Konsequenzen fir die Lebensgestaltung (K106).

Schulhalbjahr 9.2

UV 4: Auferstehung oder Wiedergeburt - religiose Vorstellungen vom Leben nach dem Tod

Durch die Beschaftigung mit dem Welt- und Menschenbild in den groen asiatischen Religionen ist die Frage nach einem Zusammenhang von Tun und Ergehen in den Blick
geraten, der liber die Spanne eines Menschenlebens hinausreicht. Dieser Frage wird nun systematischer nachgegangen durch eine ErschlieBung zentraler christlicher
Vorstellungen vom Leben nach dem Tod, die in der Osterbotschaft ihren Ausgangspunkt haben. Dabei werden auch Gerichtsvorstellungen thematisiert und ihre ethischen
Implikationen im Vergleich zu Kreis- bzw. Stufenvorstellungen irdischer Existenz.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw.
nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrduche, Bauwerke,
kiinstlerische Darstellungen) (MK8),

e erdrtern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen (UK4),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

Die Schiilerinnen und Schiiler e Sammlung und Vergleich von Jenseitsvorstellungen
e unterscheiden historische von bekenntnishafter Rede von der Auferstehung e  Ostererzahlungen

(K78), e Gerichtsvorstellungen
e Himmel, Holle, Fegefeuer (in der Kunst) vs. Rad der Wiedergeburten




e erkldren die theologische Differenzierung zwischen ,Jesus” und ,Christus” e Tun-Ergehen-Zusammenhang
(K79),

e deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung (K80), Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e 2.B. Methoden der Bildanalyse
e 2.B. Kooperation mit dem Fach Kunst: Jenseits- und Gerichtsbilder
e 2.B. Besuch einer thematisch passenden Kunstausstellung

e vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen
Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K81),

e beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer
Gegenwartsrelevanz (K84), Zeitbedarf: ca.12 Stunden

e beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und
Weltverstandnisses der groBen Weltreligionen (K108),

e Dbeurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religidser Vorschriften
flr die Lebensgestaltung (K114),

e vergleichen christliche und andere religiése und sakulare Vorstellungen von
einem Leben nach dem Tod (K120),

e  erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K124),

e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzdhlungen unter
Bericksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen
Kontext ihrer Entstehung (K99),

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander (K102).

UV 5: Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive

Die Untersuchung des Tun-Ergehen-Zusammenhangs fihrt zurlick zur Frage einer guten und verantwortbaren Lebensfiihrung (siehe erstes Unterrichtsvorhaben). Diese
Perspektive wird nun konkretisiert durch eine Auseinandersetzung mit Gerechtigkeitskonzepten. Gerechtigkeit als individualethische, vor allem aber auch gesellschaftlich-
ethische Leitvorstellung wird ausdifferenziert von einem einfachen zu einem komplexen Konzept, indem unterschiedliche konkurrierende Gerechtigkeitsvorstellungen
miteinander in Beziehung gesetzt und verglichen werden. AltersgemaR liegt der Schwerpunkt weniger auf abstrakten, sondern eher auf konkreten Uberlegungen anhand von
aktuellen gesellschaftlich debattierten Gerechtigkeitsproblemen, zu denen auch theologisch fundierte kirchliche Stellungnahmen konsultiert werden.

IF 1. 2: prophetischer Protest
IF 3. 1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiiler




erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

setzen die Struktur von religiés relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische Darstellungen um (digital und analog) (MK10),

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),
erdrtern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligitse Weltanschauungen (UK4),

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religitser Uberzeugungen und religitser Institutionen (UK9),

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her (HK9),

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine
eigene Haltung dazu (HK14),

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berticksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schiiler e Konkurrierende Gerechtigkeitskonzepte
e erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der e Armut und Reichtum in globaler Perspektive
Perspektive der Gerechtigkeit Gottes (K53), e Bildungsgerechtigkeit
e erkliren den Einsatz fir Menschenwiirde, Frieden und fir die gerechte e Jesu Rede von Gottes Gerechtigkeit

Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des | . . L n .
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e z.B. selbststindige Aufbereitung und Prasentation eines aktuellen
Gerechtigkeitsthemas

biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit (K54),
e erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs

gesellschaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. e  2.B. selbststindige Recherche mit Quellenbewertung
Projekte (K61), e  2.B. Kooperation mit Erdkunde bzw. Politik/Wirtschaft: Globale Gerechtigkeit
e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am e 2.B. Einladung von Vertretern einer NGO zu einem thematisierten Problem

biblischen Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten

Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
den digitalen Wandel der Gesellschaft (K62),

e erlautern die Bedeutung von Wundererzdhlungen, Gleichnissen und
Passagen der Bergpredigt als Orientierungsangebote (K74),

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der

Bergpredigt auseinander (K82),

e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der




Botschaft Jesu vom Reich Gottes (K83),

e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart
(K87),

e erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft (K94).

UV 6: Braucht Glaube Gemeinschaft? Formen des gemeinsamen Lebens in den Religionen

Fir Jugendliche ist die Frage nach gemeinschaftlichen Lebensformen ein wichtiger Bestandteil einer reflektierten Lebensfiihrung. Ausgehend von Erfahrungen mit
Gleichgesinnten in Peergroup oder Verein werden exemplarisch unterschiedlich religios begriindete — auch problematische, fundamentalistisch orientierte -
Gemeinschaftsformen in der Gegenwart erkundet. Im Falle christlicher Gemeinschaft wird deren Grundlegung im friihen Christentum vergleichend thematisiert. Anhand des
Phdanomens eremitischen Lebens stellt sich schlieBlich die Frage, wieviel Gemeinschaft der Mensch braucht, um ein — auch im religiésen Sinne — gutes Leben zu fuhren.

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiler
e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9)

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen (SK15),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fiir die Realitatswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft (UK8),

e unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religitse Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen (HK7),

e erortern im Diskurs mit anderen Argumente fur und gegen die Zugehdrigkeit zu einer religiosen Gemeinschaft (HK11).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e  Klosterkultur

e unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich e Eremiten in verschiedenen Religionen




ihrer religiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres
jeweiligen zeitgeschichtlichen Kontextes (K85),

beurteilen die Praxis religiéser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich
ihres Beitrags fiir eine gelingende Lebensgestaltung (K93),

erldutern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in
Religionen und Weltanschauungen (K110),

erldutern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn und
Selbstverstandnis des Menschen und religibsen bzw. sdkularen
Weltanschauungen (K112),

beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und

Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung (K113),

unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios verbramtem
Extremismus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der
Gegenwart (K117),

erlautern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religioser Symbole und
Rituale (K114),

erldutern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-fundamentalistischer
und religiés verbramter extremistischer Uberzeugungen in unterschiedlichen
Religionen in Bezug auf ihre Ursache und Wirkung (K121),

erortern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begriindeten

antifundamentalistischen Engagements (K125).

Glaube und Gemeinschaftsregeln im friihen Christentum (Urgemeinde)
Attraktivitat fundamentalistischer Gemeinschaften
Kirchen und Freikirchen

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. mit dem Fach Geschichte zur Historie einer Ordensgemeinschaft
z.B. Einladung eines Ordensvertreters; Exkursion in ein Kloster

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden




